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Resumo

Este trabalho trata de uma andlise reflexiva acdocaesenvolvimento de agdes e experiéncias ratato
PIBID (Programa Institucional de Bolsas de InicmédDocéncia), no subprojeto de licenciatura Inserglinar,
Alfabetizacdoe letramento cientifico: uma leitura de mundenvolvendo as areas de Pedagogia, Ciéncias
Biolégicas e Geografia. Tem como referéncia asipiissdes de aprendizagem em espaco de educagdo na
formal, por meio de abordagem interdisciplinar. veflexdes s&o oriundas do processo de elaboracdo e
desenvolvimento do projeto de ensino-aprendizag@uoe“bicho é esse?”, desenvolvido em uma escolad#a r
municipal de Goiadnia, com vistas a construcdo deceitos cientificos sobre a taxonomia dos animais.
Analisamos a relevancia do zoolégico de Goianian@aspaco ndo formal de educacdo e os efeitos das
experiéncias vividas nesse espaco na formacéo deeitos cientificos relacionados as peculiaridades
animais, por parte das criangas. Explicitamos tamecessidade, quanto as dificuldades inerenteasirucao

de conhecimentos de forma interdisciplinar. Sadients como a interdisciplinaridade impactou a fodoagos
bolsistas-docentes, por meio da diversidade deeslaelvindos da pedagogia, biologia e geografieleidos

no processo de ensino-aprendizagem. Em decorr@esge trabalho colaborativo, destacamos também semo
deu a construcao do conhecimento cientifico comrias¢cas, numa perspectiva de superacéo da fragodent
compartimentalizacdo e do conhecimento institutdogcionando o envolvimento dos sujeitos nesse psoce
para construcdo de uma consciéncia mais criticee ssibmesmos e sobre o0 mundo. Por fim, apresentasos
reflexdes sobre as aprendizagens das criancas, dmmo sobre a pratica pedagégica adotada no
desenvolvimento do projeto de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave Interdisciplinaridade. Alfabetizacdo e letramewtentifico. Zoologico de
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Justificativa

O subprojeto de licenciatura Interdisciplinar PIBI&ntribui de forma significativa
para a formagcédo docente dos bolsistas, pois pbssiQue tenham contato direto com o
ambiente escolar, com as praticas educativas édhérmmncom as dificuldades enfrentadas
pelos profissionais que ja estdo atuando no cardpoaeional. Um dos eixos norteadores
desse subprojeto € a exploracdo dos espacos nmaaigode ensino e aprendizagem para

desenvolver a alfabetizacao cientifica das criangaso que:

Os ambientes ndo-formais apresentam uma estrutigaenfatiza a interagdo dos
visitantes com os conhecimentos cientificos, atildo recursos tecnolégicos que os
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levam a participar de experiéncias diferenciadasyisdo como propostas que
favorecem a aprendizagem . (ROMANZINI; BATISTA, 20Q.4).

As autoras supracitadas asseveram que os ambiefitesormais de ensino sdo
essenciais para que ocorra um processo de aprgedizaor meio de experiéncias praticas e
observacionais, pois ao proporcionarem interac@i@ s visitantes e as exposi¢coes que 0s
constituem torna o processo de aprendizagem mais/ador. Partindo dessa premissa,
propusemos a exploracdo do Zoologico de Goianisando a formacdo de conceitos
cientificos acerca dos animais, localizacdo geagrahabitat, alimentacgao.

Em grupo, formado por estudantes de pedagogiara@feeg biologia, elaboramos um
projeto de ensino-aprendizagem que foi desenvolg@ a turma B2 da Escola Municipal
Professor Trajano de Sa Guimaraes, parceira ddPIB4 referida turma, havia vinte e seis
alunos, na faixa etaria de sete a oito anos deejdanh fases distintas do processo de
alfabetizacdo, sendo que dez alunos sabiam lereves, treze estavam na fase silabica e trés
ainda nao conheciam todo o alfabeto.

Com base nas observacfes participativas em sata gano anual, sugerido pela
professora da turma e supervisora do subprojetwdisciplinar, propusemos o estudo do
tema “Que bicho é esse?”, visando a construcamulieecimentos acerca da taxonomia dos
animais, para que as criancas pudessem identificdd acordo com suas respectivas classes:
mamiferos, répteis, anfibios, peixes e aves. Alvagjs que as criancas aprendessem sobre
a diversidade de seus corpos, bem como as relagdiésrencas entre habitos alimentares de

animais que vivem em sehbabitatsnaturais e em cativeiro.

Objetivos

Este trabalho tem como objetivo analisar o procdsstonstrucdo e ressignificagéo de
conceitos cientificos por parte dos alunos, termoacreferéncia o Zooldgico de Goiania e as
possibilidades de aprendizagem nesse espaco néalfdrambém pretendemos socializar e
discutir praticas de ensino-aprendizagem elaboradiasforma interdisciplinar, numa

perspectiva de articulacdo entre as ciéncias husreaaa ciéncias naturais.

Procedimentos didatico-pedagdgicos

No decorrer do desenvolvimento do projeto de ensimeralizagem, lancamos mao
de diferentes procedimentos metodoldgigos vislumbravam diversas formas de expresséao e
linguagem: literatura, videos, aplicativo do Googhetes plasticas, producdo de texto,
producéo artistica, expresséo oral, mapas e gwbestre, construcdo de graficos, atividades



com tangram, brincadeiras, dramatizacdo, musicai& técnica ao Zooldgico de Goiania.
Além desses recursos a mediagcdo pedagodgica se deumpio do diadlogo, dos
guestionamentos, da contacéo de historias, dostmegorais e escritos.

O referido projeto previa sete encontros, duassgudaa mobilizacdo do interesse dos
alunos ao tema, em seguida a visita técnica a@gicol, mais trés aulas para construcdo de
conceitos cientificos sobre os animais e uma aaa @ culminancia do projeto, momento de
socializacae exposicdo das producdes dos alunos.

Nas aulas de mobilizacdo ao tema obtivemos elementportantes para orientar o
desenvolvimento do projeto. Os alunos assistirarmalocumentéario sobre diversos animais
e 0 ambiente em que vivem. Dai surgiram questde®ctO morcego é uma ave? Ele se
alimenta de carne? Qual é a diferenca entre o ¢igrdedo? Qual a diferenca do jabuti e da
tartaruga?” Essas questdes foram fundamentais rgataar nosso trabalho, serviram-nos
como foco para elaboracédo de aulas posterioresaegpeomposi¢cao do roteiro de visita ao
zooldgico. Nosso colega de biologia, respondewaho®s que 0 morcego, apesar de voar era
um mamifero, que o revestimento do corpo desseadnpar ser elastico e fino possibilitava
0 voo. Esclareceu também, que ele ndo se alimentartie, mas sim de sangue, por isso ha
tantas lendas sobre morcegos. As demais questima fegistradas em um quadro, com o
titulo: “O que queremos saber”, composto por pdagimue seriam e foram esclarecidas
durante o desenvolvimento do projeto, por meio meestigacdo, analise de imagens e
discussdes entre os discentes e bolsistas-docentes.

Na visita técnica ao zooldgico, os alunos foranemivados a lerem as placas que
continham informacdes sobre o nome do animal, gcalitacdo geografica e seus hébitos
alimentares. Surgiram mais questdes: “O que samigeas?”’” Respondemos, com a
participacdo dos colegas da geografia, que sevéraf@vegetacdo rasteira, como a grama que
pisamos no chédo. “Por que esse mal cheiro?” Explisaque ali nos recintos, os animais
também faziam suas fezes e urina, portanto recadi@le odor desagradavel. Outra crianca
indagou “Por que o avestruz ndo voa?” Nosso calieghiologia respondeu que a estrutura
pesada do corpo do avestruz, impede que ele vgeirnses a visita, e encerramos com um
lanche coletivo.

Em umadas aulas em que tratavamos da localizacédo gecsydds animais os alunos
perguntaram: “Por que o Jodo-de-barro tem esse 1Hobevolvemos a pergunta a toda a
turma, incentivando que outro colega que tivesséoamacao respondesse, pois acreditamos
que os alunos também possuem saberes. Uma crimsgaqie era porque ele pegava barro

para fazer sua casa, confirmamos a explicacdo @eissga. Enquanto outra questionou se



“Extincdo é quando os animais morrem?” Dissemos gjoe e acrescentamos que ocorre
também quando uma espécie diminui muito em detewfaimegido, mas ndo necessariamente
se extinguiu toda a espécie existente pelo munata.aQueriam sabéComo uma ave pode
vir de outros paises para ca?” Aproveitamos essst@ip econtamos a histérigd poesia das
aves brasileirasde Levi Ciobotariu. Esse livro, conforme sugerdtold, fala das aves do
Brasil e das aves migratérias, que vieram nas erabdes portuguesas ou migraram para ca
voando de paises que fazem fronteira com 0 nosso.

Dentro do projeto de ensino-aprendizagem fizemodrabalho artistico a partir dos
animais retratados nas obras de Tarsila do Amadah ele as criangcas apreenderam a
mudancga no estilo de pintar da autora, comentabresa beleza das cores e formas nas
obras apreciadas, destacaram o fato de que osigargstavam livres e perguntaram sobre o
revestimento do corpo de alguns animais, em edpac@bra Urutu, pintada em 1920,
retratando uma cobra. Alids, as cobras despertgrante interesse nos alunos desde a visita
ao zooldgico, muitos disseram que&ezintoque mais gostaram de visitar foi o serpentario.
Isso se confirmou em uma atividade com argila, ma @ maioria dos alunos representou
cobras. Em varias aulas esclarecemos e construdmoseitos acerca dos répteis, em
decorréncia da curiosidade dos alunos sobre aasobr

Para incentivar a escrita propusemos que as ceamgaduzissem anuncios,
convidando toda a escola e os pais para a culmaé@acprojeto de ensino-aprendizagem.
Nesse dia, os alunos estavam empolgados, compare@dguns pais e responsaveis, as
turmas e professoras do ciclo 1, secretarios eraiodida escola. Os alunos da turma B2
apresentaram uma dramatizacdo da histérizaixa malucade Flavia Muniz; duas alunas
leram o poemaA cachorrinha de Vinicius de Moraes, que foi trabalhado duranpzojeto.
Dois bolsistas cantaram a musicedozinho,de Caetano Veloso para as criancas e em

seguida todos os presentes foram convidados andséxposicao das atividades produzidas.

Base conceitual

A concepcdao de alfabetizac&o e letramento que engbpsrspectiva do trabalho que
foi desenvolvido com as criancas se ancora Smares (2004), que distingue os dois
processos, sendo a alfabetizagdo compreendida apraensao do sistema convencional de
escrita, e 0 letramento compreendido como o detdamento de comportamentos e

habilidades de leitura e escrita em praticas scladavia, a autora salienta que

€ necessario reconhecer que, embora distintoshetifacdo e letramento sao
interdependentes e indissociaveis: a alfabetizagéo tem sentido quando
desenvolvida no contexto de praticas sociais dgréee de escrita e por meio dessas



praticas, ou seja, em um contexto de letramentmrenmeio de atividades de
letramento; este, por sua vez, s6 pode desenvedvar dependéncia da e por meio
da aprendizagem do sistema de escrita. (SOARESY, p00Q7)

Concordamos, portanto, que ha distincdo, mas tamlsédissociabilidade e
interdependéncia nos processos de alfabetizagétwaenkento. J& o conceito de alfabetizacao
cientifica com o qual partilhamos é o defendido Sasseron e Carvalho (2011):

[...] defendemos uma concepcao de ensino de C&noia pode ser vista como um
processo de “enculturacdo cientifica” dos alun@sgual esperariamos promover
condi¢cbes para que os alunos fossem inseridos eis un@a cultura, a cultura
cientifica. Tal concepcdo também poderia ser eidandomo um “letramento
cientifico”, se a consideramos como o conjunto digas as quais uma pessoa
lanca m&o para interagir com seu mundo e os canketbs dele. No entanto,
usaremos o termo “alfabetizacéo cientifica” parsigiear as ideias que temos em
mente e que objetivamos ao planejar um ensino guaif@ aos alunos interagir
com uma nova cultura, com uma nova forma de veudm e seus acontecimentos,
podendo modifica-los e a si préprio através daigaatonsciente propiciada por sua
interacdo cerceada de saberes de noc¢Bes e conhtxsmintificos, bem como das
habilidades associadas ao fazer cientifico. (SASS¥RCARVALHO, 2011, p.
61).

As autoras utilizam o termo *“alfabetizacdo ciendfi alicercadas na ideia de
alfabetizacao de Paulo Freire, isso implica ositegj@nvolvidos nesse processo, organizarem
seus pensamentos, além de construirem uma conaci@ais critica em relacdo ao mundo
que os cercam. E com esse olhar que concebemoiletialacio cientifica, como um
processo em que as criangas estabelecem conextesoemundo em que elas vivem e a
palavra escrita, e que a partir de tais conex@estam significados e saberes.

O estabelecimento de conexdes, porém, ndo se fidnde fragmentada, isolada, faz-
se necessario romper com a fragmentacao do condrgicircom o conceito de conhecimento
instituido, organizado de forma estanque, comparitalizado, subdividido
hierarquicamente, em busca do novo, construidonpeip de um processo de criacdo e
investigacdo conjunto, coletivo e as vezes inesioera

Nessa linha de raciocinio se explicita a necessidad a dificuldade da
interdisciplinaridade. Compreendemos com Bianchetti Jantsch (2011),que a
interdisciplinaridade ndo se trata de um reducioniglas diversas areas de conhecimento,
pelo contrario, é trabalho colaborativo que comsides aportes de mais de uma ciéncia, para
iSso se esmera no conhecimento especifico de waaedamplia suas conexdes ao veicular o
conhecimento relacionado a outros campos, partiltdespecifico para o global. Corrobora

com isso a ideia de que

a interdisciplinaridade, enquanto principio mediaeliotre as diferentes disciplinas,
ndo podera jamais ser elemento de reducdo a ummitsor comum, mas
elemento tedrico-metodolégico da diferenca e da aticidade. A
interdisciplinaridade é o principio da maxima expt@o das potencialidades de



cada ciéncia, da compreensao dos seus limites,amiasa de tudo, é o principio da

diversidade e da criatividade(ETGES, 2000, p. 18 apud BIANCHETTI;
JANTSCH, 2011, p. 10).

Os autores associam a diferenca e o confronto coenentes a interdisciplinaridade e

estacomo um principio que favorece a praxis pedagodgica.

Ao associarmos interdisciplinaridade e praxis pédam emancipadora estamos nos
referindo mais propriamente processos complexoe a historicidade do real o
gue nos remete a um cenario marcado pelas difexeBgabora o consenso seja por
muitos sonhado e até mesmo violentamente impost@nopos que julgam poder
dizer o real sem critica externa e sem contestagssivel,0 confronto é universal

na histéria do pensamento (BIANCHETTI; JANTSCH, 2011, p. 2. Grifos dos
autores).

Os processos complexos acima referidos se relaniaoa fendmenos que ndo podem
ser analisados sem levar em consideracdo as iDésrajue 0S sujeitos estabelecem, em
determinada época, em uma realidade especificaltesvpor aspectos também de uma
cultura especifica, que apresentam contradicoesuamestrutura. Os sujeitos estabelecem
constantes conexdes com a realidade por eles yieatao uma rede de vinculagdes, dai a
importancia das diferencas e do confronto, ao im&@smposi¢cdo do pensamento Unico.
Destaca-se também a importancia da relacdo enperiaizacdo e generalidade, rumo a

construcdo de conhecimentos de forma interdisaplin

Concluséo

Em andlise aos resultados obtidos durante as dpdasbprojeto interdisciplinar nesse
semestre, podemos destacar a relevancia da imipfuiaridade para nossa formacao. A
diversidade de saberes dos bolsistas dos curqusddgogia, geografia e biologia, enriqueceu
todo o processo, tanto de elaboracdo e planejangemaiato de desenvolvimento do que foi
planejado. As aprendizagens foram imensurdveiss pssas acdes realizadas de forma
interdisciplinar favoreceram @axis pedagogica. Contudo, ndo se podem ignorar os esbat
ocorridos entre 0s bolsistas na etapa de planejamem virtude das divergéncias de
concepcdes e bases epistemoldgicas, que se maaedal em propostas metodoldgicas de
ensino, o que também contribuiu para a desconstrdg&onceitos e crengas arraigados em
um modelo reprodutor e nédo formador.

No que diz respeito a aprendizagem das criancasstatamos que houvemaior
envolvimento nas atividades que sairam da rotical&s que privilegia a passividade em
detrimento da participagdo. Apreendemos por me® mgistros das criancas, desenhos,



producdes textuais e de suas falas, que houvergo@istde conceitos acerca da taxonomia
dos animais; mudangas de opinides, como por exeraplteia de que o zooldgico era um
tipo de cativeiro, para o entendimento de que dégix deve cumprir o papel de guarda,
protecao e cuidado com os animais; descobertagxgonplo, com relacdo as tartarugas, que
eram consideradas pela maioria da turma como asfibiaprendeu que na verdade sdo
répteis.

A visita ao zoologico promoveu a interacao entreréancas, professores, bolsistas,
potencializando a importancia do outro no process@prendizagem. Por se tratar de uma
experiéncia prazerosa, de descoberta e vivénciaagjrpossibilitou maior envolvimento da
comunidade escolar com o conhecimento cientifico.

Observamos a distancia entre o que foi planejadogee de fato foi realizado. A
interferéncia dos sujeitos alterou por varias vezesrcurso a ser trilhado. 1Isso nos mostrou
gue nem sempre é possivel desenvolver um projet@ndéo ou ministrar uma aula
exatamente como foi planejada se levamos em coagéle 0s sujeitos, mas também, ndo é
possivel ministrar uma boa aula ou desenvolver @m Iprojeto sem planejamento. O
planejamento pedagdgico se caracteriza como uneggode reflexdo, uma atitude critica do
educador diante do trabalho docente, portanto nde per desprezado. Pelo contrario, deve
configurar como um trabalho realizado pelos prafesssao se perceberem como intelectuais,
capazes de pensar o sentido da acdo educativa eosydexidade e, nesse movimento,
avaliar e olhar a si mesmo e ao outro em uma atito@s colaborativa, mais interdisciplinar,
partilhando a construcdo de uma escola mais detiga;rénais dialdgica, que contribua para
a superacao das desigualdades que estao postaseauade.
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